Formacao e pratica no contexto do Estado Novo Brasileiro
(1937-1945): memorias da professora Maria Gersy Hoher
Thiesen em Novo Hamburgo/RS

José Edimar de Souza'
Beatriz Terezinha Daudt Fischer?

Resumo

O estudo desdobra fatos e reflexdes em torno da trajetéria docente de uma
professora primaria cujo trabalho se desenvolveu no meio rural de Novo Hamburgo
(RS), Brasil. Mais especificamente, analisa partes da docéncia no contexto do Estado
Novo Brasileiro (1937-1945). Busca-se entender como as memérias de formacao e
de praticas possibilitaram conhecer e recompor possiveis cendrios do ensino rural
em classes multisseriadas, mesmo identificando marcas das politicas educacionais
daquela época. A pesquisa é de natureza qualitativa com metodologia de histéria oral
e entrevistas com questoes semiestruturadas, as quais sao analisadas sob a perspectiva
da Histéria Cultural. Fragmentos de meméria advindos da narrativa da “professora
Gersy” permitem singularizd-la como uma tipica docente do meio rural e importante
protagonista da histéria da educagdo publica municipal rural naquele periodo.
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Abstract

This study points out facts and reflections about a primary school teacher’s trajectory,
whose professional career was developed in a rural area in Novo Hamburgo (RS), Brazil.
More specifically, it is analyzed parts of the teaching trajectory in the context of the
Brazilian New State period (1937-1945). It is sought to understand how the process and
practices formation memories allow to know and to rebuild possible scenarios in this
rural area education in multigraded classrooms, even identifying educational policies
marks from that time. It is a qualitative research with oral history methodology and semi-
structured questions interviews, which are analyzed from the perspective of Cultural
History. Fragments of memory, which come from the teacher Gersy’s narrative, allow to
consider her as a typical rural area teacher and an important protagonist in the history
of the rural municipal public education in that period.
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1 Introducao

O presente estudo investiga, atra-
vés de memodrias da professora Maria
Gersy, sua trajetéria profissional, desen-
volvida na zona rural de Lomba Grande,
cendrio de suas praticas. Para melhor situar
o tempo histérico, apresenta elementos
do contexto histérico-cultural do Estado
Novo, bem como, situa o municipio onde
se desenvolveu a histéria docente da refe-
rida professora.

Novo Hamburgo é um municipio
do Estado Brasileiro do Rio Grande do Sul,
localizando-se na microrregido geografica
do Vale dos Sinos, distando aproximada-
mente 50 quildmetros da capital Porto
Alegre. O municipio tem sua estrutura
politico-econémica desenvolvida, princi-
palmente, no século XIX, com a chegada
dos imigrantes alemaes na regiao.

O municipio ocupa uma drea
de 222,35 km? e tem uma populagao
de aproximadamente 258000 habitan-
tes. Limita-se com Campo Bom, Dois
Irmaos, Estancia Velha, Gravatai, Ivoti,
Sao Leopoldo, Sapiranga, Sapucaia do
Sul e Taquara. Em 1985, o Plano Diretor
Municipal definiu um perimetro urbano
para Lomba Grande de 3,5 km?, locali-
zado na regiao central e uma drea rural de
148,3 km? (SCHUTZ, 2001).

A professora Maria Gersy desen-
volveu sua trajetéria em diferentes loca-
lidades, no periodo de 1940 a 1969, no
entanto, nesta investigacao evidenciam-se
aspectos dos primeiros tempos do magis-
tério como professora, momento em que
se constituia docente, como aluna de
mestre—(inico, como professora auxiliar
nas Aulas Pdblicas, no Jardim da Infancia
e nas escolas municipais Humberto de
Campos e Expedicionario Jodo Moreira.

Aqui, pretende-se  problemati-
zar uma face pouco explorada da hist6-
ria: reconstruir fragmentos da histéria
da educacdo no meio rural no século
XX, levando em conta o contexto do
Estado Novo, a luz de memodrias de uma

professora primdria, cuja pratica docente,
conforme ja referido acima, desenvolveu—
se em classes multisseriadas em Lomba
Grande — Novo Hamburgo/RS.

Este estudo estrutura-se em seis
partes, sendo a introducdo o primeiro
topico e as consideracoes finais o sexto.
Os aspectos tedricos e metodoldgicos sao
descritos no segundo tépico, o contexto
histérico no terceiro e a caracterizacao das
Aulas Isoladas, cendrio docente da referida
professora, no quarto tépico. Fragmentos
de memérias dos tempos de aluna e das
primeiras experiéncias de professora, no
quinto tépico.

2 Memoéria e Histéria Cultural: suas
implicacdes com a pesquisa

A opgao tedrica é pela Histéria
Cultural, constituida a partir dos “Annales”,
apresentando-se como uma abordagem
para se pensar a ciéncia historica,
considerando a cultura como: “[...] um
conjunto de significados partilhados e
construidos pelos homens para explicar
o mundo”. (PESAVENTO, 2004, p. 15).
Afinal, a histéria é sempre uma explicagao
sobre o mundo, reescrita ao longo das
geracOes que elaboram novas indagacoes
e novos projetos para o presente e para o
futuro e assim reinventando continuamente
o passado.

Nesta pesquisa, entende-se como
histéria o campo de produgao do conhe-
cimento que se nutre de teorias explica-
tivas e de fontes que corroboram para a
compreensao das diferentes agbes huma-
nas no tempo e no espaco. A memoria,
nao sendo a histéria, é um dos seus indi-
cios que pode ser transformado em docu-
mentos de que se serve o historiador para
produzir leituras do passado, do vivido
pelos individuos, daquilo de que se lembra
e se esquece a um s6 tempo, produzindo
no presente determinadas versdes do
passado. A memoria é entendida como
uma construgao social que depende do
relacionamento, posicao e papéis sociais
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do sujeito com o mundo da vida. Ela é
também coletiva, isto é, o sujeito tem uma
posicao individual dos fatos vividos, mas
ela se d4 pela interacao entre os membros
da comunidade mais ampla e as experién-
cias vivenciadas entre eles (HALBWACHS,
2006).

A proposta deste estudo nao é
reconstruir a histéria de vida de um sujeito,
muito menos a histéria das instituicoes
escolares no espaco rural, mas registrar as
marcas da trajetéria de uma professora,
verificando como sua formagao e pratica
sao reapresentadas pelas narrativas orais
que emergiram nas entrevistas, permitindo
recompor fragmentos da histéria do
ensino rural em Novo Hamburgo. Nesse
sentido, optou-se pela entrevista com
questoes semiestruturadas, utilizando-se
da metodologia da histéria oral. Optou-se
por essa modalidade de entrevista, a partir
de um roteiro com dez questdes com foco,
basicamente, em sua trajetéria pedagégica
(TRIVINOS et al., 2004). Inicialmente,
questionou-se quanto a sua primeira
escolarizagdo. A seguir, apresentou-se
momentos marcantes da acao docente e de
como a pratica foi consolidada. Indagou-
se, também, acerca de experiéncias de
formacao continuada e assim por diante.

Aplica-se, nesta investigacao, além
da histéria oral, a andlise documental sob
a otica da Histéria Cultural (CHARTIER,
2002). Dessa forma, a cultura representa
um conjunto de significados partilhados e
construidos para compreender e conhecer
um pouco sobre a contribuicao docente
e as praticas pedagoégicas no contexto do
Estado Novo Brasileiro.

De acordo com o autor citado,
é importante lembrar que préticas sao
criadoras de “usos ou de representagbes”
que nao sdo, de forma alguma, redutiveis
a vontade dos problemas de discursos e
de normas, encontram-se na construgao
de uma cultura. Assim, o modo como
professores desenvolveram e fizeram
opgao de suas préticas sociais figuraram
como,
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[...] modos de viver, trabalhar, morar
[...] Assim, a cultura é sempre tomada
como expressao de todas as dimensoes
da vida, incluindo valores, sentimentos,
emogdes, habitos [...]. (OLIVEIRA, 2004,
p. 272).

Portanto, no campo de andlise, é
o aspecto da constituicio da docéncia,
bem como agbes do cotidiano no
contexto histérico-cultural que devem ser
considerados.

A cultura local revelou uma forma
de organizagao coletiva que incluiu o rural
como lugar de pertencimento frente as
representagoes postas pelo mundo social
urbano. Para esses professores pertencer
ao campo, representou “[...] identidade
construida [...] mostrada e reconhecida
[...]” pela forga da oralidade, dos discursos
que denunciaram a margem imposta
por uma organizacdo baseada na cidade
(CHARTIER, 2002, p. 11). A imposicao
do mundo social urbano contribuiu para
fortalecer a representagao construida de
que no espacgo rural se desenvolveram
os “oficios de valor menor”, ou seja, a
agricultura em contraste com o progresso
impresso pela modernidade (BURKE,
2005, p. 50).

Cabe esclarecer que a escolha
pela metodologia da histéria oral ajuda
a aprofundar também a compreensao
sobre aspectos de contexto em que esta
inserida a trajetéria do sujeito pesquisado,
principalmente  aspectos culturais e
estruturais. Com Thompson (1992) apren-
de-se que a abordagem da histéria, a
partir de evidéncias orais, permite ressaltar
elementos que, de outro modo, por outras
estratégias investigativas, seriam inaces-
siveis. ~ Vale frisar que, neste estudo,
as entrevistas transcritas sao tomadas
como documento e servem para refletir
e compreender o passado, ao lado de
documentos escritos, imagens e demais
tipos de registro encontrados ao longo
da investigacao. Além disso, faz parte de
todo um conjunto de documentos de
tipo biogréfico, compilando memérias
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dos individuos acerca de suas trajetérias,
buscando interpretar acontecimentos, si-
tuagoes e modos de vida de seu grupo.

A partir da andlise documental,
buscou-se identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma deter-
minada realidade social é construida, a
partir do entrecruzamento de aspectos que
emergiram na constru¢ao dos documentos
orais e na organizagao das informagoes de
diferentes naturezas (documentos orais,
escritos e icnograficos).

Os procedimentos operacionais
compreendem a realizagao de duas entre-
vistas com a professora Gersy, em 2010.
O tempo de gravacdo utilizado foi de
quatro horas e quinze minutos. No total,
realizaram-se quatro encontros com a
professora, contando para cada entrevista
um momento para retomar com a mesma,
elementos que nao ficaram claros, apés a
transcricao. Além disso, na oportunidade,
a professora assinou termo de consenti-
mento de depoimento autorizado.

A transcricao € uma criagao que
nasce da relacdo entre o ato da entrevista
e a interpretacdo de quem transcreve,
desse modo, é uma construcao narrativa
traduzida em palavras pelo investigador.

Transcribir no es uma simple operacién
de coépia [..]. Es uma recreacion
completa. Se intenta inventar uma
forma que exprese al mismo tiempo
que la emision del relato, su audicion.
(LEJEUNE, 1989, p. 44).

Pimentel (2001) argumenta ainda
que o documento representa uma inter-
pretagio de fatos elaborados por seu
autor e, portanto, ndo devem ser enca-
rados como uma descricdo objetiva e
neutra desses fatos. A andlise é sempre
um processo interpretativo e construido
historicamente. Assim, ao evocar memé-
rias, é possivel perceber, na trama de rela-
¢oes de poder, como o0s sujeitos se situam
ao longo de suas carreiras profissionais,
revelando interesses e motivacoes nao
absolutamente possiveis de tornarem-se

publicos anteriormente. Sao as “lentes”,
definidas pelo historiador que, a partir de
memoérias (documentos construidos), vdo
fazer o desenho da histéria, reconstruindo,
involuntariamente, omitindo partes, ou
extrapolando fatos, ou mesmo contando
fragmentos de um todo maior.

3 O Brasil no Estado Novo (1937-1945):
educacao e nacionalismo

Para Saviani (2005), no século XX,
no Brasil, podem ser distinguidos trés
momentos da politica educacional. No
primeiro (1890 a 1931) - o federalismo
foi predominante - quem viabilizava a
oferta escolar primaria eram os estados.
Ja no segundo momento (1931 a 1961),
a Unido busca regulamentar o ensino. O
terceiro (1961 a 2001) caracterizou-se
por uma concepgao pedagogica voltada
para a produtividade. Entre a implantagao
da Republica e o Golpe do Estado Novo,
observam-se muitas reformas, que dizem,
entre outros assuntos, sobre organizagao
curricular e equiparacdo entre escolas
privadas e publicas.

A partir de 1915, ocorreram
campanhas e realizagoes através da educa-
cao, elas pretendiam combater o analfa-
betismo, difundir a educagao primaria,
defender o patriotismo entre outras agoes
que primavam pela difusdo da educacao
no Brasil. Essa foi a caracteristica bésica
do entusiasmo pela educacao. A educa-
¢ao seria 0 maior problema no Brasil, dele
decorreriam os outros (sociais, econdémi-
cos e politicos). Dessa forma, educar o
povo seria primordial para solucionar as
mazelas da desigualdade.

O movimento seguinte das politi-
cas publicas em educacao foi o chamado
otimismo pedagégico, que seria uma
remodelacao da educacdo através de
reformas e pela introducao da Escola
Nova. Houve reformas estaduais baseadas
na Escola Nova, onde o educando passa a
ser o foco do processo educativo. Gadotti
(2005) afirma que a
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[...] teoria da Escola Nova propunha
que a educagdo fosse instigadora da
mudanca social e, ao mesmo tempo, se
transformasse porque a sociedade estava
em mudanca (CGADOTTI, 2005, p. 142).

A sociedade brasileira estava em
processo de mudanca, dessa forma, a
Escola Nova vem ao encontro do que
idealizavam os pensadores brasileiros da
educacao.

Nao havia, entretanto, nessa época,
uma politica nacional de educagao, pois ia
de encontro ao pacto federativo. A Unido
cabia a educacdo secundaria e os estados
a educagdo primaria. Os 6rgaos federais
criados para supervisionar e orientar ques-
toes sobre educacao eram subordinados
aos ministérios que pouca ou nenhuma
relacdo possuia com educagao. Conforme
Werle (2005a), a educacao vinculou-se
a diferentes ministérios como: Instrucao
Pdblica, Correios e Telégrafos, Justica e
Negocios Interiores, Educacao e Salde
Pablica, Educacao e Cultura e Ministério da
Educagao. Nos estados, a situagao era pare-
cida, apenas a partir de 1920, as Inspetorias
de Educacao passaram a ser dirigidas por
pessoas qualificadas no assunto, fruto do
entusiasmo pela educagao.

A primeira iniciativa relacionada
a educacao do novo governo foi a cria-
cao do Ministério da Educagao e Salde
Pdblica, seguida de uma reforma educa-
cional. Essa Reforma que ficou conhecida
como Reforma Francisco Campos mudou
a estrutura do ensino, criando um sistema
universitdrio € um sistema para 0 ensino
secundario, ambas as atribuicbes da Uniao
desde a Repablica Velha.

Nos meados da década de 1930,
ocorreram as reformas educacionais de
Gustavo Capanema que, segundo Saviani
(2005), acentuaram o dualismo no ensino,
pois havia o ensino secundario voltado para
a elite e o ensino técnico voltado a forma-
¢ao do povo.

Essa politica preconizava, pois, uma
separagao entre o ensino das elites que
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se destinariam ao trabalho intelectual e
o ensino popular voltado para a prepara-
¢ao e o adestramento dos trabalhadores
manuais. (SAVIANI, 2005, p. 33).

Com o golpe de 1937, as politicas
publicas em educagao foram pautadas
pelo autoritarismo, pelo nacionalismo e
pela formacao moral e civica. A justificativa
para o golpe foi baseada na manutencao da
ordem e contra as oposigdes, dessa forma,
ocorreu também a centralizagao do poder.

No Rio Grande do Sul, essa época
apresenta um contexto importante para a
educacao rural, a partir da Campanha de
Nacionalizacdo, de abril de 1938 (WERLE,
2007). Durante o Governo Vargas e, sob
influéncia do Ministro Capanema, a énfase
da educagao estava na profissionalizacao
para o trabalho. O principal objetivo da
politica de vinculagdo educagao-trabalho
nao era obter determinados efeitos sociais
e sim formar bons trabalhadores para o
capital.

Estes trabalhadores nao nascem feitos,
tém que ser [...] fabricados. Da escola,
esperava-se que contribufsse nesse dificil
processo de formagdo fabricar o traba-
Ihador requerido pelo capital. (ARROYO,
1983, p. 17).

Pregava-se a escola rural como
escola do trabalho e que teria a fungao de
cunho nacionalista de integrar os alunos na
obra de construcao da unidade nacional
para a tranquilidade, seguranca e bem-
estar do povo. Conforme Gertz (2005), no
Rio Grande do Sul, durante o Estado Novo,
perseguiam-se trés objetivos no campo do
ensino bdsico: ampliagdo do ndmero de
escolas e professores, definicao do plano de
carreira e elaboracao de normas e critérios
para as escolas.

Correndo o risco de uma sintese
necessaria, de forma ampla, pode-se afir-
mar serem essas as politicas publicas no
Estado Novo: um nacionalismo exacer-
bado, em todas as etapas da escolarizacao,
uma centralizacdo de poder e a busca para
tornar o sistema de ensino homogéneo nem
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que para isso fosse preciso afastar aqueles
que manifestassem alguma contrariedade.

4 Escolas Isoladas em Novo Hamburgo
(RS): primordios da escola piblica

O século XX assistiu a indmeras
transformagdes, no que se refere ao espago
rural: o Brasil passou de uma sociedade
eminentemente agrdria a uma sociedade
industrial, a cidade assumindo a posicao de
guia, de modelo dos paradigmas culturais e
sociais. Almeida (2007) argumenta que as
mudangas econdmicas e sociais promove-
ram transfiguracoes identitdrias e, portanto,
afirmou-se uma tendéncia de constru-
cao de identidades urbanas, associando a
cidade ao status de progresso.

No contexto educacional brasileiro,
com o advento da Republica, abriu-se um
processo de mudangas estruturais que se
pautava na consolidagao do trabalho assa-
lariado e melhoramentos urbanos aliados
ao inicio da industrializacdo. Os novos
olhares para a educagao indicavam o cara-
ter publico, universal e laico. O paradigma
republicano promoveu uma reestruturagao
do Estado que buscava na escolarizagao
uma possibilidade alternativa para acom-
panhar as transformagdes que vivia o pais
nessa época. Ghirardelli Junior (2009) argu-
menta que, no intuito de contribuir para
nacionalizacao do pais, através da escola,
surgiram iniciativas de diferentes setores da
sociedade como o movimento produzido,
por exemplo, pelas Cruzadas Nacionais.

O crescimento urbano e industrial
que marcou a década de 1930 produziu
na populacdo rural aspiracao de “[...] ver
se seus filhos poderiam, uma vez fora da
zona rural, escapar do servico fisico bruto”.
(GHIRARDELLI JUNIOR, 2009, p. 39). A
questao fundamental da escola continu-
ava sendo de saber ler, escrever e contar.
A funcao da instrucao salientava-se frente
aos novos paradigmas que se projetavam
na 6tica da formacao geral e do desenvol-
vimento humano como sujeito patrio, ativo
e atuante.

Conforme Calazans e Silva (1993),
a insercao do ensino (regular, formal e
oficial) em dreas rurais iniciou no final do
Segundo Império, a partir das classes de
mestre-tnico e ampliou-se na primeira
metade do século XX. O seu desenvolvi-
mento reflete, de certo modo, as neces-
sidades decorrentes da evolucao das
estruturas sécio-agrdrias do pais. E nesse
contexto que a escola rural se instaurou
tardia e descontinuamente.

A educacao rural foi vista como um
instrumento capaz de formar, de mode-
lar um cidadao adaptado ao seu meio de
origem, mas lapidado pelo conhecimento
cientifico endossado pelo meio urbano.
Ou seja, a cidade é quem apresentava
as diretrizes para formar o homem do
campo, partindo dai, os ensinamentos
capazes de orientd-lo, civilizd-lo a bem
viver nas suas atividades, com conheci-
mentos de salide, saneamento, alimenta-
gao adequada, administracao do tempo,
técnicas agricolas modernas ampara-
das na ciéncia. A escolarizacdo deveria
preparar e instrumentalizar o homem
rural para enfrentar as mudancas sociais
e econdmicas. Dessa forma, o sujeito do
campo poderia participar e compreender
as ideias de progresso e modernidade
que emergiam no pars.

A histéria de Novo Hamburgo -
municipio onde se situa a trajetéria da
professora Gersy - estd imersa no contexto
da col6nia alema de Sao Leopoldo, prin-
cipalmente na cultura das religioes lute-
rana e catélica que, no decorrer do século
XIX, contribuiram para constituicao da
origem do Vale dos Sinos (considerando
o estabelecimento de colonos ao longo
do rio dos Sinos). No ano de 1824, os
imigrantes alemdes desembarcam na Real
Feitoria do Linho Canhamo, onde hoje se
situa a cidade de Sao Leopoldo e, alguns
meses depois, chegaram onde hoje se
localiza o municipio de Novo Hamburgo,
“[...]  posteriormente, expandiram-se
para dreas proximas, chegando a Lomba
Grande”. (SCHULTZ, 2001, p. 107).
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Como de costume, a influéncia
religiosa, legado europeu da colonizagao,
sugeria que, ao lado de cada igreja, deve-
ria haver uma escola. Em Novo Hamburgo,
essa situacdo se reproduziu também,
no valor dado a educagao pelas pessoas
que se estabeleceram em Lomba Grande
(DREHER, 1984).

Dreher (2008), Arendt (2008) e
Kreutz (2001) sugerem a triade Igreja,
Escola e Cemitério, aspecto que figu-
rava cendrios das comunidades germa-
nicas instaladas em diferentes partes do
Brasil (séc. XIX). Os caminhos abertos
pelos imigrantes originaram lugares, como
Lomba Crande. A construcio de uma
cultura local dava-se pela abertura das
picadas que prepararam espago da convi-
véncia cotidiana. A “venda”, por exem-
plo, configurou-se como outro elemento
de contexto, além de representar lugar
de saber/aprender, pois funcionava como
escola em algumas localidades. Arendt
(2008) identifica essa forma original de
escola como “Kolonieschulen” — Escolas
rurais.

A triade escola, igreja e cemité-
rio registra também a constituicdo de um
lugar de referéncia para os moradores da
localidade. Com a imigracao, floresceu no
atual municipio de Novo Hamburgo uma
vida comunitaria, caracteristica da convi-
véncia europeia desses imigrantes, desen-
volvendo-se as principais atividades na
agricultura de subsisténcia e na industria
artesanal que se estenderam até 1927.

A comunitariedade foi decisiva para a
inclusdo do motivo religioso na educa-
¢do. Mencionando Hans Joerg, Licio
Kreuz chama a atengdo para o fato de
que além do ensino formalizado do ler,
escrever e contar, a catequese, junta-
mente com o ensino de rezas e canti-
cos, era prioritdria. O aspecto religioso
era quesito fundamental para a nome-
acao do professor. Sdo essas caracterfs-
ticas as mesmas que vamos encontrar
nas regides em que se instala o lutera-
nismo no Brasil. A elas deve-se acres-
centar que, ndo raro, os pastores eram
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também professores e que, muitas vezes,
as escolas eram anexos da Casa Pastoral.
(DREHER, 2008, p. 23).

A vida em comunidade organi-
zava-se em torno de suas escolas, igrejas,
considerando o principio religioso e esco-
lar, entendidos como legado e tradicao
germanica. Essa pratica comunitdria revela
que, no interior de Lomba Grande, no
século XIX, existiram as Aulas Domiciliares
Plblicas e Particulares, bem como a
Aula Mista da Comunidade Evangélica e
Catélica, cujo material didatico baseava-se
no “Rosembruch” - cartilha escrita manual-
mente. Porém, o discurso educacional, ao
longo da Primeira Republica (1889-1930),
afirma que o homem do campo nao care-
cia de uma formagdo educacional qualifi-
cada como o homem da cidade. A énfase
no atendimento destinava-se as popula-
goes urbanas, contribuindo para acentuar
as desigualdades entre o campo e a cidade.

Em Lomba Grande, zona rural de
Novo Hamburgo, a histéria da educagao se
relaciona a sensibilidade da comunidade e
dasfamilias que cediam compartimentos em
suas residéncias para que fossem ministradas
Aulas. O professor, em alguns casos,
também era oriundo da sua comunidade,
que apesar da instrucdo minima, na
auséncia de um mestre graduado (professor
diplomado, dadas as dificuldades do
meio fisico), desempenhavam a docéncia,
superando, inclusive, as dificuldades de
falta de material didético, condicionando-
se aos soldos provenientes das familias.

No ensino das primeiras letras, nao
se tinha um tempo nem um ritmo
determinados, ndo se pensava numa
duracdo de um ou dois anos e também
ndo havia idade obrigatéria pra o curso.
Os alunos poderiam comegar as ligoes a
qualquer momento do ano, quando seus
pais considerassem possivel e adequado.
(GALLEGO apud VICENTINI; LUGLI,
2009, p. 213).

As Aulas Publicas iniciavam,
quando existia o corpo docente. Havendo
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um professor, que era alocado, segundo a
demanda de matriculas, considerando o
ntimero de criancas em idade escolar, sem
atendimento ou por interesses politicos, os
recursos eram providenciados. A existéncia
das Aulas estava condicionada ao professor,
caso ele mudasse de residéncia, ndo vinha
outro para substitui-lo, transladava consigo
sua aula.

O professor publico era responsavel
por todos os materiais da aula e tinha
autoridade suficiente para apresentar
representacao, pedindo o que fosse
necessario. (WERLE, 2005b, p. 47).

Werle (2005b) e Grazziotin (2008)
indicam que as Aulas receberam diferentes
denominagdes, como Aulas Isoladas ou
Avulsas.

A triade (educacdo, instrucao e
cultura) atendiam o movimento da década
de 1930, cuja pratica de ensino pretendia
a preparacao fisica do poder e a formagao
moral do dever, como se observa na
figura 1, sob forte influéncia vocacional,
constituido de um programa de educagao
moral e civica,

[...] que se tornou co-responsavel pela
transmissdo de um conjunto de princi-
pios que corporificavam idéias patrioti-
cas, que eram instrumentalizados nas sa-
las de aula e nas palestras proferidas na
escola, cujo principal objetivo era des-
pertar os sentimentos de amor e dever a
familia, a sociedade e, principalmente, a
patria. E neste ambiente civilizatério que
emergem os desfiles e festas patriéticas.
(BENCOSTA, 2005, p. 75).

§ . i

Figura 1 — Festividades Civica década de 1940 -

Lomba Grande, Novo Hamburgo/RS
Fonte: Braun (2007).

Durante o Estado Novo, era
comum em Lomba Grande, area rural,
a missa campal na festividade civica da
independéncia. Na ocasido, os alunos
participavam apresentando poemas e/
ou recitando versos de adoracdo a Pétria.
Outras atividades que aconteciam eram
as apresentagbes e demonstragoes de
atividades fisicas ou “Educagao Fisica”.
Gertz (2005) argumenta que alguns alunos
eram envolvidos nas “Paradas da Mocidade”
momentos de festas e demonstracao do
patriotismo, como o realizado no dia 7
de setembro. Essas atividades tentavam
expressar intensa dedicacao de harmonia e
disciplina. Observa-se ainda, no registro da
figura 1, o detalhe da imagem do presidente
Getulio Vargas junto as imagens dos santos
que figuram o altar.

Embora a Carta Constitucional de
(1934) tenha representado progressos no
que se refere ao ensino publico no Brasil,
exigindo, inclusive, ingresso na docéncia
por concurso publico, no periodo do
Estado Novo (1937-1945) figuram as Leis
Organicasdo Ensino. Destaca-se, a partirde
1942, a Reforma Capanema: abrangendo
os ensinos industrial e secundario (1942);
comercial (1943); normal, primario e
agricola (1946). Por essas reformas, o
Ensino Primario foi desdobrado em Ensino
Primdrio Fundamental, de quatro anos,
destinado a criangas entre 07 e 12 anos,
e Ensino Primarios Supletivo, de dois anos,
que se destinava aos adultos e adolescentes
que ndo haviam tido a oportunidade de
frequentar a escola na idade adequada.

Durante o primeiro Governo Vargas,
o principal objetivo da politica vinculava-
se ao contexto educacao-trabalho, dessa
forma, o que interessava eram os bons
resultados para o capital. Portanto, a
estrutura do ensino proposta por Capanema
contribuia para o afunilamento natural da
escolarizagdo. O ensino primario, basilar
e indispensavel para a formacao humana,
acontecia nas Escolas Isoladas; Escolas
Reunidas ou nos Grupos Escolares, com
previsdo de quatro anos de escolaridade,
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complementadas por mais dois anos de
ensino preparatério ou complementar,
que deveria acontecer no Grupo Escolar.
Ap6s admissao, a etapa seguinte, a opcao
de curso complementar indicava outra
determinante que conduzia e engessava
uma profissdo. O ensino ficou composto,
nesse periodo, por curso primario,
curso ginasial e colegial, podendo ser
na modalidade cldssico ou cientifico.
O ensino colegial perdeu o seu cardter
propedéutico, de preparatério para o
€nsino superior, € passou a se preocupar
mais com a formacao geral e diretiva.

No livro de chamada do Grupo
Escolar Madre Benicia, em 1937, ainda
Aula Publica Mista Federal, no més de
setembro de 1937, o professor José Afonso
Hoher registra os conflitos de poder do
periodo do Estado Novo:

Por aviso de 27-9-37. Desde o dia 22
de setembro deixei de ser professor
subvencionado pelo governo Federal
em virtude da recisao do contrato de
que fui vitima pelo Governo do Estado
do Rio Grande do Sul, na pessoa do
Sr. Governador Flores da Cunha que
perseguiu todos os funciondrios que
nao o apoiaram na sua nefasta posicao
(HOHER, 1937, p. 37).

Em recente investigacao, localiza-
ram-se documentos de matricula da Aula
Mista Evangélica de Lomba Grande, sub-
vencionada municipal. Constatou-se que
nos meses finais de outubro a dezembro
de 1937, o professor Hoher, por ter sido
perseguido pelo governo estadual, foi con-
tratado pelo governo municipal. Observa-
se que em 1938, o registro é feito até o pri-
meiro semestre nas Aulas Evangélicas, até
0 momento em que o professor é recon-
tratado pelo Estado. Em 1939, ele passa a
ser Regente e reinem as Aulas formando
as Aulas Reunidas N° 5 (HOHER, 1937).

Em Novo Hamburgo, muitas Aulas
que se transformaram nos Grupos e
Colégios, efetivaram parceria com a instan-
cia municipal. Além disso, algumas conta-
vam com subvengdes municipais. O Grupo
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Escolar de Lomba Grande, por exemplo, a
municipalidade arcava com o pagamento
do aluguel, bem como havia reserva de re-
cursos que se destinava a aquisicao de ma-
teriais. Na instancia, regida pelo municipio
na década de 1950, as Aulas passaram a
se chamar Escolas Isoladas, pioneiras das
Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs), da década de 1990.

A Secretaria Municipal de Educacao
e Desporto passou a existir, a partir do
Decreto-Lei N° 31 de 27 do abril de
1945 e tinha a denominagao de Instrugao
Pdblica. Embora a emancipagao politica
tenha acontecido em cinco de abril de
1927, apenas em 1952, as escolas muni-
cipais sdo regimentadas e, posteriormente,
recebem o primeiro programa curricular.

5 Memoérias de formacao e pratica docente:
notas sobre uma trajetéria docente

O percurso de vida e de carreira
docente da professora Gersy se desenvol-
veu em Lomba Grande, distrito do muni-
cipio de Séo Leopoldo, até 1940. Quando
nasceu, em 18 de margo de 1924, na loca-
lidade de Rosenthal (Roseiral), atual loca-
lidade de Santa Maria, “Lomba Grande
era o 6° Distrito de Sao Leopoldo, criado
por Lei Municipal N° 39 em dezembro de
1904”. (SCHUTZ, 2001, p. 107). Maria
Gersy Hoher Thiesen é filha do profes-
sor José Afonso Hoher e da escriva Erna
Olinda Hoher.

A formacdo como “heranca ou
legado” (tanto do ponto de vista do
vinculo familiar com a docéncia, quanto
com experiéncias de escolarizacdo e
convivéncia) configuram um tempo social,
conforme Halbwachs (2006), ao conside-
rar a convivéncia social e em grupo como
definidora de uma representacao coletiva
sobre o tempo.

A escola representou ponto da refe-
réncia primeira, com uma cultura espe-
cifica, como definidora de uma trajetéria
e de praticas especificas, entendendo-se
pratica como “invencao/reinvencao” de
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uma tradicao percebida na maneira como
o professor se apropria dos conhecimentos
do oficio ao longo do tempo, utilizando
e recriando agdes pedagobgicas em clas-
ses multisseriadas (BURKE, 2005). Desse
modo, ressalta-se a escola como espago
de continuidade de formacao ao longo do
tempo.

A pritica como “apropriacao”
construida pelo modo de fazer docente
de cada professor representa o sentido
que cada sujeito lhe atribuiu significado
(CHARTIER, 2002). Por exemplo, a forma
interpretativa que o professor processou
no momento do planejamento da pesquisa
para suas aulas; na escolha e invengao de
recursos didaticos, permitiu compreender
o valor da tradicao e sua influéncia nessas
escolhas.

Figura 2 — Aula Mista de Lomba Grande em 1931,

Primérdio do Crupo Escolar
Fonte: Thiesen (2010).

A referéncia de escolarizacao formal
dessa professora é o 5° ano primario, refe-
rindo-se da seguinte maneira: “[...] sou uma
professora feito a machado”. A docéncia é
marcada pela referéncia, pela representa-
cao da identidade docente aprendida/cons-
truida, a partir do pai. Gersy foi aluna do
seu pai na Aula Publica e na Aula Mista de
Lomba Grande, conforme a figura acima,
em 1931. Nesse mesmo espaco, em 1940,
iniciou sua “vida de professora” como auxi-
liar, cuja regéncia era de seu progenitor. A
analise manifesta que a pratica constituiu
o “corpo profissional” dessa professora,

pelos saberes e representagdes de docen-
tes pautados na apropriagao cultural que
determinou o seu “modo”, postura e iden-
tidade (NOVOA, 2005).

Aos olhos do pai (regente das
Aulas Reunidas, futuro Grupo Escolar de
Lomba Grande), Gersy iniciou sua vida
de professora como auxiliar do 1° e 2°
ano, cuja docéncia era responsabilidade
do professor José Afonso Hoher. Essas
aulas aconteciam no saldo paroquial, o
que reforgava o aspecto da relagao entre
Estado e Igreja nesse periodo. A professora
rememora, “[..] tinha uma lona que
separava assim uma parte, e eu ficava
com os menores ali e o papai ali com os
outros [...]”. Sobre esses primeiros tempos
de professora, destaca algumas lembrancas
marcantes, como a responsabilidade
mensal que exerceu durante muitos anos,
recebendo o saldario em nome de todos
os professores que atuavam em diferentes
localidades de Lomba Grande, confirmando
ter sido uma ativista e grande articuladora
entre os professores da zona rural.

Em 1940, as Aulas Mistas passaram
a jurisdicio de Novo Hamburgo e
constituiram-se em Aulas Reunidas N° 5,
com a parceria das instituicdes: municipal
e estadual. Nesse sistema de cooperacao,
o municipio responsabilizava-se pelo
pagamento do aluguel do prédio -
saldo paroquial da Igreja Sao José - e o
Estado com o erdrio docente. Porém,
a contratacdo da professora Gersy
aconteceu pela via municipal. Das praticas
mais expressivas desses primeiros tempos
de auxiliar, ela recorda “[...] os aluninhos,
quando chegavam, quase todos s6 falavam
o alemao”. O desafio docente, além de
ensinar a lingua verndcula, era de traduzir
para uma linguagem que os alunos
compreendessem a cultura e a realidade
do seu contexto local. Nessa época, nao
era permitido falar em alemao, porém,
muitos alunos usavam algumas expressoes
e “[...] n6s tinhamos que proibir”.

Seu percurso, em cada localidade
e em cada momento, é acompanhado

Revista Liberato, Novo Hamburgo, v. 13, n. 20, p. 01-134, jul./dez. 2012



pelo fazer pedagégico que representava
a histéria do lugar, a preocupagao com
o espago rural, o zelo com as questoes
politicas, como o movimento nacionalista.
Como argumenta Fischer (2005), ¢é
possivel perceber a “vocagdo” para a
docéncia, o “ensino do amor a vida” e o
peso do apostolado, da missao de amor e
de sacrificio que o magistério incorporava.

Em 1942, Gersy assume como
professora  municipal no Jardim da
Infancia, conforme Decreto Municipal
N° 016/24 de 1942, para reger “as Aulas
Reunidas Estaduais e Municipais de Lomba
Grande”. Naquela época, algumas classes
recebiam nomes, sendo a sua intitulada
Dr. Getdlio Vargas, numa homenagem ao
entdo presidente da Republica. Relembra
0os momentos que levava os pequenos
alunos do Jardim da Infancia Getulio Vargas
até o patio do Grupo Escolar de Lomba
Grande, no gramado ao lado da Igreja
Catodlica Sao José. Ela sentava os alunos em
circulo, permitia que eles brincassem com
a terra e delegava tarefas para os alunos.
Esse exercicio constituia-se na criacao de
uma rotina, com o ensinamento sobre
o cuidado em todos os sentidos, o que
revelou também a sua preocupacao
docente na preservacao da natureza, no
aprendizado da convivéncia em grupo e
do cuidado com o préximo.

Como recorda da época em que era
professora no Jardim da Infancia “[...] essas
criangas vao ter que trabalhar [...] ter amor
a vida, af fiz um canteirinho redondinho,
daquelas cravilinas cheirosas, onde eles
tinham que cuidar e isso fazia parte da
aula [...]”. Nessa prdtica, incluia-se buscar
agua, preparar a terra para o canteiro,
separar as mudas de “cravilinas”, o plantio
e a conservagao desse espaco por todos
os alunos. O relato da professora Gersy
parece atender ao discurso que permeava
politicas educacionais da década de 1940,
considerando as propostas de praticas
pautadas, a partir das orientagoes e
curriculos definidos pela literatura, bem
como aquela sugerida pela Inspetoria
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de Ensino Municipal. Continuando sua
narrativa, lembrou o aspecto civico de
suas praticas, uma situacao que lhe deixou
muito orgulhosa:

Eu tinha o meu Jardim da Infancia, e eles
cantavam o Hino Nacional todinho de
fio a pavio. Quando o grupo fazia uma
festa, o Jardim fazia parte. [...], depois
a mamae me contou: - Gersy, tu nem
sabe como eu fiquei faceira, como eu
fiquei orgulhosa, porque [...] cantando
o Hino Nacional, quando foi passado
da primeira pra segunda estrofe [...], o
grupo embatucou e quase pararam o
Hino Nacional junto com o professor
de misica. E o meu jardim, cantando o
Hino Nacional. Isso, até hoje, eu sinto
uma alegria - quando eu me lembro da
minha mae me contando, da satisfacao
dela, e o povo notou!

Gersy destacou que seus alunos
do Jardim da Infancia, saiam-se muito
bem nas aulas de Canto Orfednico. Ela se
emociona ao contar essa pratica, registra
que a comunidade presente na festa civica,
alusiva aos festejos da patria, percebeu
que os alunos do canto coral do Grupo
Escolar de Lomba Grande, embatucaram,
se perderam na letra do Hino Nacional e
foram seus alunos que seguraram a cangao.
Evidencia-se, nesse relato, a representagao
docente que recaia sobre o magistério
neste periodo (1937-1945).

Werle e Metzler (2009b) argumen-
tam que durante muitos anos o entusiasmo
civico esteve incorporado as atribuigdes da-
queles que desejassem exercer o magisté-
rio. O sentido filoséfico da profissao expres-
so nas memorias dos sujeitos entrevistados
revela que a docéncia foi por eles interpre-
tada, acima de tudo como vocacao. Como
registrou a professora Gersy, ser professor
significava “educar as criangas como filhos”
da “Patria amada Brasil”. Dessa forma, nao
bastava ao professor ter um tino pedagé-
gico, pois, a representagao das atribuicoes
do professor indicava tendéncias humanas,
amor incondicional, disciplina, assiduida-
de, paciéncia e idoneidade moral.
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No contexto das relagoes de
poder, Gersy narrou uma situagdo na
qual o padre visitava a Escola Municipal
Humberto de Campos. Nessa ocasiao,
estavam também o padre da localidade,
o Conego e o padre Urbano Thiesen. Ela
recorda que o padre virou para o Conego
e disse “[...] este eu também ensinei a
votar [...]”, referindo-se ao esposo dela.
A professora lembra que isso bastou, para
que o padre “me perseguisse”, em outros
momentos. Depois desse incidente de
motivacao politica, outros episédios
marcaram a trajetéria de Gersy: quando
estava na Escola Expediciondrio Joao
Moreira, decidiu pedir um armario para
guardar os livros e materiais das suas
aulas, escrevendo para a Orientadora
do Ensino daquele periodo, professora
Iracema Brandi Grin. “Vocés de certo
sabem que as missas sdo realizadas
dentro da minha sala de aula, e eu nao
quero que alguém mexa nos livros e
pedi, entdo, um armario. [Assovia] S6 nao
fui pra rua, porque rabo nao tinha pra
puxar” (Gersy). Ela recorda que, alguns
dias ap6s ter enviado esse oficio, o padre
da localidade falou durante a missa:

[...] comegou a baixar o pau. Eu disse,
esse padre esta falando pra mim.
Deixa falar, eu s6 escutando. Quando
0 sino terminou a missa, o pessoal nao
ia logo embora e ficavam as comadres
conversando com os compadres. A
Cecilia Fisch, professora aposentada,
disse: - Gersy, o que é que o padre tem
contra ti, tudo que ele falou, olhava
tez, assim pra ti, pro lado que eu estava
sentada. Entdo, mexeu no abelheiro. De
tarde, a petica teve que vir pra Lomba
Grande, eu queria botar em pratos limpos
com o subprefeito, meu consogro. Estava
em ponto de bala, naquele dia teria dito
tudo que queria. Mas vocé me atendeu?
Vocé teve medo de enfrentar a Gersy.
Vim embora, porque estava anoitecendo,
mas a coisa nao ficou assim, porque 14
entre eles houve alguma coisa, enfim o
meu armario veio, pude guardar os livros
e continuei do mesmo modo.

A partir do relato, observa-se as
relagdes de poder expressas na agao do
padre da paréquia de Santa Maria, na
relacao igreja e subprefeitura do distrito,
além de articulagbes com a elite da
localidade. A professora Cersy, porém,
buscando esclarecer o fato, procura as
autoridades para conversar, evidenciando
coragem de uma professora, que nao
deixava por menos, quando percebeu que
algo nao estava correto. Esse perfil, jeito de
ser professora, também é identificado hoje,
pelo reconhecimento, pela forma como é
lembrada na comunidade em geral, como
emociona aos que a escutam falar.

6 Consideracoes finais

Ao longo deste estudo, foi possivel
verificar que a professora, como sujeito
que evoca poder, aqui estd representada
através de memorias e de formas de cons-
truir suas praticas, conseguindo em torno
dessas préticas fazer com que “[...] outros
poderes se exercessem, num incrivel jogo
de estratégias”. (FISCHER, 2005, p. 235).
Contudo, um paradoxo configura suas
reminiscéncias, assim como de muitos
outros docentes, ao longo da histéria: ao
mesmo tempo em que se constituia como
sujeito de poder, seu cotidiano revelava
poder algum. Ao mesmo tempo em que
representava um “braco” da administra-
cao publica, atuando na escola, enquanto
instituicdo de poder, frente as condigbes
de trabalho, acentuava a polarizacao
pendular das relagoes de poder.

As marcas da resisténcia se eviden-
ciam no olhar dessa professora ao reme-
morar histérias que se pautam pelo
exemplo, pela experiéncia e pela cora-
gem, aspectos que a identificam como
professora. Uma professora que enfrentou
a autoridade do poder local, a implicancia
politica do péroco e que exerceu fungdes
que transcendem a materialidade do fazer
pedagdgico. Suas reminiscéncias remetem
a existéncia das Aulas Pablicas Federais
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como prdtica do ensino publico, antes
mesmo do espaco de Lomba Grande ser
anexado ao territério novohamburguense.
O inicio da trajetéria docente de Cersy,
em 1940, marca um periodo importante,
também para a histéria do lugar, ano em
que Lomba Crande passou a ser Distrito
de Novo Hamburgo. Observa-se que, sua
histéria, no periodo de exercicio docente,
permeia a histéria da escola pablica muni-
cipal nessa localidade. O conjunto de
dados, incluindo as lembrancas evocadas,
indica que a histéria da escola publica
municipal em Lomba Grande, sob admi-
nistracdo de Novo Hamburgo, iniciou
com as Aulas Publicas Reunidas N° 5, na
década de 1940, agregando instancias
Municipais e Estaduais, porém com aspec-
tos das primitivas Aulas comunitarias.

A Educacao oferecida nas escolas
rurais - que antes do periodo do Estado
Novo contava com relativa autonomia
de administracao e de proposta pedagé-
gica, reproduzindo e construindo junto
do educando conhecimentos, habitos e
potencialidades — identificadas com as
necessidades da vida nesse I6cus — viu-se
transformada por essas politicas de Estado.
O que interessava nao era o comunita-
rismo do homem do campo, mas, sim,
sob os ditames da urbanidade, a especia-
lizacao mecanico-instrumental, o confor-
mismo e a competitividade. A trajetéria
docente, narrada por Cersy, evidencia
que houve um claro choque cultural, a
partir das politicas educacionais no Estado
Novo. Um exemplo paradoxal esta no fato
de uma localidade de colonizagao alema
que, como tal, reafirmava seus costumes,
entre outros meios pela Educacdo, foi
deveras impactada, quando se viu obri-
gada a amar uma pétria brasileira que
incentivava poucos costumes com 0s quais
comungava.

Para Gersy e, provavelmente, para
muitos docentes daquele periodo, os
sonhos constituiam desafios, indicando
degraus a serem alcancados, tendo em vista
a qualificagao do trabalho e a dedicagao a
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comunidade. As taticas por ela elaboradas,
por exemplo, para conseguir do prefeito
ou das autoridades em geral, o necessa-
rio para o bom andamento do cotidiano
pedagoégico, demonstra a forga pratica
de um saber construido no dia—a—dia da
docéncia. Evidenciam também asticia
para conduzir agdes consideradas adequa-
das, agindo sobre a propria acao estraté-
gica de quem direciona e detém o poder
politico. Utilizando-se da “[...] esperteza
no modo [...] de driblar os termos dos
contratos sociais, mil maneiras de jogar o
jogo do outro”. (CERTAU, 2011, p. 79),
foram por ela estabelecidas, sempre que
considerou pertinente.

Para concluir, cabe registrar que
a partir de memorias sobre o percurso
docente de uma professora, torna-se possi-
vel mergulhar num periodo marcante do
passado de nosso pais. Aqui foi “dado voz”
a uma personagem que, de outro modo,
talvez ficasse no anonimato para sempre.
Tecendo a perspectiva individual a dimen-
soes mais amplas, a pesquisa permite
constatar, entre outras coisas, relacoes
de poder que tem perpassado a micro e
macro-histéria ao longo dos tempos. Ao
mesmo tempo, a riqueza de densidade
empirica coletada, ao longo desta inves-
tigacao, leva a indagar se tantos outros
discursos, evocando memorias em meio
a tramas culturais, ndao aguardam virem a
tona, enriquecendo a andlise no campo da
histéria da educacao.
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